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PREAMBULO

“Es hora de quedarnos con la esencia de las cosas,
de ir a la almendra de la conducta, al peso especifico del amor,
a la axiologia de la accién”. José Marti

Los fenomenos del mundo son complejos. En ellos convergen multitud de
elementos: multiples y variadas interacciones en procesos en los cuales el dinamismo
es constante. En el marco de la denominada era global y del paradigma de la
complejidad, la educacién presenta una apertura hacia caminos de crecimiento
personal y social, en cuyo horizonte debera vislumbrarse la esperanza de un nuevo
ciudadano que dé respuestas a las expectativas del entorno complejo y competitivo
del mundo contemporaneo.

La injusticia social presente en el mundo actual demanda la construccion
colectiva de nuevas formas de sentir, valorar, pensar y actuar de hombres, mujeres y
nifios en las colectividades, que hagan posible a toda la ciudadania alcanzar una vida
digna en un entorno social de inclusiéon y equidad. La busqueda constante de nuevas
formas de abordar las relaciones entre los seres humanos y de éstos con el contexto
social general constituye, en la actualidad, un reto en todos los campos del saber: en
el econdémico, en el politico, en el ecoldgico, en el social.... En realidad, constituye un
reto para el pensamiento humano y, consecuentemente, un reto sobre cémo afrontar
la educacion en general.

Concibiendo la educacion como el mas humano y humanizador empefio, a ésta,
precisamente, le corresponde asumir la conduccion de la sociedad hacia procesos de
transformacioén y por ello es impostergable la formacion de un docente capaz de liderar
dichos procesos desde su ambito laboral, con plena conciencia y correspondencia —
como sabiamente lo exponia Marti- “entre el decir y el hacer”.

Como todos sabemos, en la actualidad, contamos con portentosos medios de
informacién, con una biblioteca universal a nuestra disposicién que esta integrada por
todas las fuentes de informacién disponibles; el mundo entero se ha convertido- como
dice Mc Luhan- en una “aldea global”, en un “aula sin muros”. Paradéjicamente, en
opinion de Baudrillard (1989), “la postmodernidad ha generado un sujeto desvinculado,
que esté viviendo permanentemente en una hiperrealidad, y que es configurado por
objetos, cosas y seducido o entrampado por los medios de comunicacion, lo que ha
estancado el pensamiento reflexivo, tornandolo débil y sin proyeccion”.

Cabe considerar que la postmodernidad se inicia con una manifiesta desilusion y
desconfianza en la razén, puesto que la seguridad y confianza en ella depositadas
desde el Renacimiento y la llustracion progresivamente, se ha ido convirtiendo en
inseguridad, desconfianza y decepciones. La falta de correspondencia entre
promisorias ilusiones y realidad dan cuenta de que los avances han sido parciales y de
gue el progreso tecnologico esta indisolublemente unido a factores adversos; por
ende, es un progreso con debilidades y amenazas.



Ante a los innumerables desafios futuros, la educacién constituye un instrumento
indispensable para que la humanidad pueda progresar hacia los ideales de paz,
libertad y justicia social. En este sentido, como sefiala Schavino (2008): “La funcién
esencial de la educacion se ubica en convertirse en una via al servicio del desarrollo
humano mas armonioso, mas genuino, para superar la pobreza, las desigualdades, la
exclusién, las incomprensiones, entre otros males que aquejan a la humanidad,
producto de la ambicién desmedida por la acumulaciéon de riquezas sobre la base de
la explotacién de otros seres humanos”.

El propésito de esta ponencia es presentar algunas reflexiones en torno a la
praxis del docente universitario y sus retos ante la construccion de la condicion
humana, subrayando la relevancia de éste para liderar cambios en el contexto
educativo, asi como resignificar una teoria del sentimiento, como alternativa capaz de
dar respuesta a una educacion pertinente con nuestras necesidades e idiosincrasia.

En lo concerniente a su estructura, se sigue los lineamientos formales
sugeridos para este tipo de producto; en otras palabras: introduccion, donde se
plantean aspectos generales relativos a la tematica objeto de reflexion, se define el
propésito y se hace referencia al orden estructural; desarrollo, mediante el cual se da
curso a los planteamientos esenciales o nucleos tematicos objeto de analisis y
conclusiones, donde se exponen las reflexiones finales derivadas del estudio.

Plano Epistemolégico y Metodolégico

La presente investigacion se aborda desde un enfoque cualitativo, por cuanto
éste, de acuerdo con Gonzéalez y Hernandez (2003) “Consiste en descripciones
detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones y comportamientos que
son observables. Incorpora lo que los sujetos dicen, sus experiencias, actitudes,
creencias, pensamientos y reflexiones tal como son expresadas por ellos mismos y no
como uno los describe.

Congruente con la intencionalidad y la orientacién epistemoldgica que le sirve
de base, el tipo de investigacion corresponde a la modalidad de investigacion
documental, la cual segun Chavarria y Villalobos (2004):

“Es un trabajo cientifico que consiste en indagar,
explorar y seguir la ruta de algo importante, recurriendo a
fuentes escritas. Su empleo esta en funcién de los objetivos
gue se pretendan en la tarea investigadora. La indagacion
se basa en supuestos validos, en hipétesis o realidades
probables que ameritan un trabajo de esta indole”. (p.41)

La misma fuente especifica que la investigacion documental consiste en:



Conocer lo que otros han hecho y proponer nuevas tareas.

Apoyar proposiciones con las opiniones de autoridades en la materia.
Crear, conociendo previamente lo que ya existe.

Contribuir con un trabajo personal al tema elegido.

En concordancia con lo expuesto por Martinez (2007) el método cualitativo
especifico, que se vaya a emplear dependera de la naturaleza de la estructura a
estudiar. Asi, pues, la metodologia cualitativo-sistémica dispone de una serie de
métodos, cada uno de los cuales es mas sensible y adecuado que otro para la
investigacion de una determinada realidad.

En este orden de consideraciones, los métodos de investigacién desde el enfoque
cualitativo se refieren a las vias empleadas en la apropiacion y generacion y/o
construccion del conocimiento. En palabras de Gadamer (1996), el método se
constituye en una ayuda a la estrategia de investigacion, lo cual permite convertirla en
un proceso creativo, abierto y flexible a los didlogos y a la forma de expresion que
favorecen a las comunicaciones intersubjetivas, las confrontaciones y las discusiones
criticas. Puede avanzar o retroceder comprendiendo la dinamica del contexto, pero
orientada fundamentalmente al descubrimiento.

En este sentido, cabe sefialar la pertinencia de la utilizacion de la hermenéutica
como la teoria y la practica de la interpretacién. Segun Gadamer, ya citado, “es la
herramienta de acceso al fenbmeno de la comprension y de la correcta interpretaciéon
de lo comprendido (...) comprender e interpretar textos no es soOlo una instancia
cientifica, sino que pertenece con toda evidencia a la experiencia humana en el mundo
(p: 23). Asi, se sigue los niveles empiricos e interpretativos de toda investigacion
hermenéutica, pues la construccién del conocimiento hermenéutico resulta del
significado de los textos a partir de su lectura, de su andlisis critico y de la
confrontacion de distintos puntos de vistas con respecto a éstos.

Complementando lo anterior, resulta coherente citar a Habermas (1984), quien
considera la Hermenéutica una via critica que tiene como tarea llegar hasta el seno
mismo del pensamiento como naturaleza no reconciliada, acentuando el acto
hermenéutico en la interpretacion de los cédigos linglisticos que envuelve una razén
envuelta en lengua.

Como es sabido, el método hermenéutico, se basa fundamentalmente en la
regla de la circularidad metodica, la cual se efectia mediante un ir y venir entre las
partes que componen el texto y la totalidad del mismo, pero también entre el texto y la
totalidad mayor de la que forma parte.

A partir de esta perspectiva metodoldgica, el circulo espiral hermenéutico se
inicia con una comprension preliminar, la cual debe llevar a un proceso de
profundizacion, de exploracion de detalles o de diferentes perspectivas para tener una
vision holistica que guie a la comprensién profunda de lo estudiado. En pocas
palabras, los tres momentos que cita Gadamer: la subtilitas intelligendi o comprension,
la subtilitas explicandi o interpretacion y la subtilitas applicandi o aplicacion.



PLANO TEORICO

CONSIDERACIONES PREVIAS

En el contexto educativo, los términos praxis y practica tienden a ser utilizados
indistintamente. De acuerdo con las diversas acepciones que nos proporciona el
Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafola acerca del término
Practica, podemos sefalar que, etimolégicamente, dicho término proviene del
latin practicus, cuya significacion nos remite a aplicacién de una idea o doctrina,
contraste experimental de una teoria, ejercicio de cualquier arte o facultad
conforme a sus reglas, destreza adquirida con este ejercicio, uso continuado,
costumbre o estilo de algo. Como sabemos, cada una de estas significaciones
apunta a un contexto especifico; no obstante, todas tienen en comin su estrecha
vinculacion con el accionar del sujeto. Y es que en realidad, la practica implica un
constante hacer, deshacer y rehacer en el afan de perfectibilidad al cual siempre
ha aspirado el ser humano.

Mao Tse Tung, en su obra “Sobre la practica” planteaba la relevancia de descubrir
la verdad a través de la practica y, nuevamente, a través de la practica, comprobarla y
desarrollarla; es decir, partir del conocimiento sensorial y desarrollarlo activamente,
convirtiéndolo asi en conocimiento racional; luego, partir del conocimiento racional y
orientar activamente la practica para transformar el mundo subjetivo y el mundo
objetivo. En pocas palabras: practicar, conocer, practicar otra vez y conocer de nuevo.
Esta forma se repite en infinitos ciclos, y, con cada ciclo, el contenido de la practica y
del conocimiento se eleva a un nivel mas alto. Lo planteado corresponde a la teoria
materialista dialéctica del conocimiento o teoria de la unidad entre el saber y el hacer.

En tal sentido, en el ambito del presente estudio se entiende por praxis
docente la accion y reflexibn constante en torno al hecho educativo para
transformarlo, con el reconocimiento de su propia humanidad y la humanidad de los
otros, como situacion y compromiso de un ser concientizado desde la educacion
comprendida como practica que comporta la construccién de la condicion humana.
Asi, se ejecuta la praxis docente desde una vision transformadora,
problematizando a los actores involucrados, ensayando cambios desde una
perspectiva critica, actuando conscientemente sobre la realidad. Segun freire (),
la praxis es didlogo, es unidon inquebrantable entre el ser humano y el mundo.

Sobre la base de las anteriores consideraciones, cabe afirmar que el ser humano
se transforma gracias a la educacion; pues su accion nos permite entregar como
legado los saberes construidos a las nuevas generaciones, quienes podran encontrar
en éstos, puntos importantes para continuar el proceso de construccién que debe
conducir a un mejoramiento permanente del ser, del conocer, del hacer y del convivir.
Arendt (1993) explica el proceso de aprendizaje humano, desde la conviccién de que
su naturaleza social no es suficiente para incorporarlo y adaptarlo a la vida organizada
con otros seres humanos, pues no hablamos de organizaciones sencillas, sino
complejas, plenas de historia, valores y multiples significaciones.

4



Ademas, la educacién es instrumento privilegiado de reproduccién social, es
decir, de la preservacion del orden social conforme a la mas antigua tradicion cultural.
Asi, Bourdieu (2003) explica que el espacio social u organizacién de la sociedad se
funda en un capital cultural, es decir en la herencia cultural que ese espacio social
tiene. Desde esta perspectiva, la sociedad se organiza en torno a valores
determinados que son los que en definitiva explican dicha organizacion. Asi, el espacio
social deviene en espacio simbdlico, es decir en un conjunto de estimulos cargados de
diferente significacion que, transformados en una especie de lenguaje, dan forma a las
perspectivas, prioridades, ideologias e intereses de los componentes de cada grupo
social; de esta manera la distribucion del capital cultural permite construir un espacio
social y la instituciéon educativa, mediante el fomento de aquellas formas particulares
de entender el mundo, ayuda a reproducirlo y a mantenerlo a través del tiempo y de la
historia.

Savater (1997) expresa que "nacemos humanos, pero eso no basta: tenemos
también que llegar a serlo"; y la posibilidad de ser humano solo se realiza
efectivamente por medio de los demas, de los semejantes, es decir, "de aquellos a los
gue el individuo hara todo lo posible por parecerse"y agrega que la condicion humana
es, en parte espontaneidad natural, pero también deliberacion artificial: llegar a ser
humano es siempre un arte. El autor en referencia estima que si la cultura es lo que el
hombre afiade al hombre, la educacion es el acufiamiento de lo humano, alli donde
s6lo existe como posibilidad. Asi, lo propio del hombre no es tanto el mero aprender
como el aprender de otros hombres, ser ensefiado por ellos". Entonces, inferimos el
porqué de la necesidad de la educacién como accién organizada de humanos sobre
humanos.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje humano es un proceso sumamente
complejo, cargado de multiples variables que lo determinan y lo diferencian en el caso
particular de cada ser humano. Mas aun si entendemos la formacién desde la
perspectiva del sujeto, pues dice Moya (2002) que ésta "concibe el formarse parte de
la historia de cada sujeto, unida e imbricada a la historia de otros (p.23). Es en esa
historia comin que el sujeto inscribird sus nuevos aprendizajes"”, es lo que Bruner
(2002) explica como la construccién de los conocimientos compartidos por parte de
docentes y discentes, en donde lo conocido se plantea abierto al escrutinio en un
proceso social y no individual en el que se compara, contrasta y discute.

Aunado a lo anterior, también es el aprendizaje de una serie de signos y
significaciones, un aprendizaje de relaciones simbdlicas, de un lenguaje particular, de
un discurso especifico que nos otorga una perspectiva para entender lo que sabemos
y lo que somos capaces de hacer, tanto en produccion como en relaciones humanas.
Es por eso que, como lo explica Savater, ya citado, nuestro aprendizaje como
humanos sélo es posible cuando estamos en contacto con otros seres humanos
porque lo anterior sélo es posible aprenderlo de otros que lo hayan aprendido igual
que nosotros: de la cultura, que es obra eminentemente humana.

Cabe destacar que en esta época de profundos y rapidos cambios, en todos los
ordenes de la vida social es necesaria la presentacion de un nuevo paradigma sobre el
arquetipo humano y social; por cuanto ese contexto permanentemente cambiante
exige que la educacion marche al ritmo de las innovaciones que impone el avance de
la ciencia y la tecnologia en un mundo globalizado. Hoy el término “Sociedad del
conocimiento” remite a la consideraciébn de la relevancia otorgada al desarrollo
humano como base fundamental para el progreso de las naciones. En este marco de
ideas, destaca la educacién como un proceso permanente y holistico orientado hacia
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el desarrollo del conocer, del ser, del hacer y el convivir sin ningan tipo de
discriminacién social. Asi, la educaciéon ha sido vista como el mas humano y
humanizador empefio de la sociedad en busqueda de un constante crecimiento tanto
individual como colectivo.

En realidad, la educacion, en su dimension teleoldgica, apunta hacia el desarrollo
interno y multidimensional del ser humano para que aprenda a aprender, desaprender
y reaprender; Visto asi, el aprendizaje es una tarea humanizadora, porque la
formacion es una capacidad para el desarrollo de la persona humana. Esta tarea de
desarrollo humano envuelve, indiscutiblemente, a todos los actores del proceso
educativo estableciendo importantes relaciones con el sistema politico, con la
sociedad en su conjunto y con las propuestas econdémicas que se quieran llevar a
ejecucion.

Por otra parte, relacionando lo expresado anteriormente con el concepto de
democracia participativa y protagonica, establecido en nuestra Carta Magna, se
estima que la accion educativa debe desenvolverse en un contexto de democracia
plena en el que esté garantizada la participacion de todos los miembros de una
comunidad; pues una sociedad justa es aquella en la que las posibilidades de
realizacién de la condicion humana se dan en el marco de la igualdad, la libertad y la
solidaridad entre sus miembros.

Desde estas premisas, la dindmica misma de la justicia conlleva a los
ciudadanos a transitar hacia condiciones de vida mas humanas y, es entonces,
cuando podra afirmarse que una sociedad se ha transformado en el verdadero sentido
de un desarrollo que no se confunda con un simple crecimiento econémico. Asi, la
economia serd entendida como proposito de felicidad y no como acumulacion de
capital y a su vez, lo que se estime mas valioso sea el capital humano.

En este contexto, cabe significar que el componente humano es lo mas
trascendente y va a depender del docente universitario, en gran medida, desde sus
roles como facilitador, animador, orientador que cada experiencia contenga altas dosis
de aprendizaje significativo, de emocion y sentimiento para que conlleve al éxito y deje
profundas huellas en los actores involucrados; pues como dijo Hoffer “En tiempos de
cambio, quienes estén abiertos al aprendizaje se aduefiaran del futuro, mientras que
aquellos que creen saberlo todo estaran bien equipados para un mundo que ya no
existe.”

La Ensefanza de la Condicién Humana

De acuerdo con Morin (2000), la educacién debe centrarse en la condicion
humana; esto comporta, ante todo, un conocimiento profundo de lo humano, cuya
precondicién es el reconocimiento de su lugar en el universo. En el siglo XXI
resulta impostergable “ensefiar la complejidad de la condicion humana”, aspecto
en el cual el docente universitario tiene un importante rol que cumplir; pues como
declara Balza (2008) ): “La praxis del facilitador de aprendizaje constituye un ejercicio
de responsabilidad ética y valoral; pues, en tanto educar la condicion humana desde la
complejidad invita a penetrar en una conciencia emancipadora de orden superior que
se nutre de la multidimensionalidad de relaciones que ocurren entre sujeto y objeto, las
cuales se concretizan en la libertad para pensar y aprender” (p.95).



Desde esta linea de pensamiento no es posible concebir la unidad compleja de
lo humano mediante el pensamiento disyuntivo que interpreta nuestra humanidad de
manera insular, al margen del cosmos que lo rodea, de la materia fisica y del espiritu
del cual estamos constituidos; asi como tampoco a través del pensamiento reductor
que simplifica la unidad humana a un substrato eminentemente bio-anatémico. La
vision antes referida nos remite a considerar que la complejidad de la condicién
humana permite percibir tanto la parte racional del hombre (sapiens) como la no
racional (demens); la faceta técnica (faber) y la juguetona (ludens); permitira
comprender al ser humano que se deja llevar por la concrecién, por la experiencia(
empiricus) y también al que suefia (imaginarius); al interesado en las actividades
utilitarias, (economicus) y por el otro, al que despilfarra el homo consumas; y por
altimo, de un lado, el hombre aburrido, el homo (prosaicus )y de otro, el hombre
enamorado, el homo( poeticus).

Todo lo anterior, como bien lo ilustra Morin, ya citado, hace del hombre un ser
complejo, homo complexus, es decir, tejido en conjunto. En los seres humanos, vistos
en conjunto, y en cada uno de los humanos, vistos individualmente, hay unidad y
variedad, complementariedad, concurrencia y antagonismo entre el saber y la
demencia, entre el hacedor y el jugador, entre el empirico y el imaginario, entre el
economista y el consumidor, entre el poético y el prosaico. Todo esto hace la riqueza,
la unidad y la variedad del ser humano, de la condicién humana, la cual ha sido y es, a
la vez, producto y productora de la evolucion de la condicion de realizacion.

En sintonia con estos planteamientos, Urdaneta (s/f) expresa la necesidad de ensefiar
en los ambientes universitarios, “La Condicibn Humana”, es decir, el caracter integral
del ser humano en su dimension fisica, biolégica, psicolégica, cultural e histérica.
Visién integral del ser humano, que aparece a menudo en el plano educativo
desintegrada en disciplinas y en actividades inconexas.

Desde estas lineas rectoras, ensefiar la condicién humana”, es una reflexién acerca
de lo que es el hombre en su total dimensién: “El ser humano es a la vez fisico,
biolégico, psiquico, cultural, social e historico”, expresa Morin, advirtiendo que en toda
esa composicién del hombre esta dispersa en la educacion a través de las disciplinas,
impidiendo una verdadera unidad que permita reunir y organizar los conocimientos
dispersos en las ciencias de la naturaleza, las ciencias humanas, la literatura, la
filosofia, entre otras. Lo que destaca Morin en este saber, y al cual nos suscribimos
totalmente, es que la union entre la unidad y la diversidad de todo, es lo que se
traduce en la condicion humana.

En torno a las reflexiones anteriores, cabe mencionar lo expuesto por Legendre
(1993), lo cual permite reafirmar la necesidad de un cambio de posturas epistémicas
en referencia a la concepcién del ser humano y en este sentido, el autor referido
plantea que el ser educado surge del desarrollo integral y armonico de los dominios:
cognoscitivo conceptual, afectivo, experiencial, fisico, moral, perceptual y social, asi
como también, de los ejes de desarrollo humano: apertura, reflexion e integracion. En
este orden de ideas, el ser educado aplica metddicamente el proceso de
transformacion hacia el ser total. En sintonia con estos postulados teéricos, podemos
afirmar que la naturaleza del ser total lleva unos principios basicos como son:

Un ser de cultura: entendiendo la cultura como referente de creencias y valores
compartidos, que aporta reglas, cosmovisiones, estilos de actuacién, que orientan
nuestras actitudes personales, de educar valores a través de aprender a vivir con
nuestros semejantes y aceptarlos; con el propésito de alcanzar la autorrealizacion.
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Un ser de amor : es aquel que trasciende las barreras de lo concreto para morar en lo
absoluto desde el sentir profundo que renuncia a toda posesion, a toda vanidad; se
regocija en el compartir, en la alegria de vivir, encontrandole sentido a los mas
pequenos detalles. Es pleno, no hay posibilidad para dobleces, es genuino, lleno de
certidumbre, siembra semillas de fe, esperanza, sosiego y recoge, por ende, hermosos
frutos en las infinitas sendas de la vida.

Un ser de autonomia: se estima como arquitecto de su destino, evalla, reflexiona,
aplica permanentemente la metacognicibn como mecanismo coadyuvante a la
independencia personal. Se siente plenamente responsable de si mismo, no copia
modelos: actlda conforme a sus principios personales, sin ataduras que impliquen
detrimento alguno de su libertad personal.

Un ser de autenticidad: comprende la sinergia entre mente, cuerpo, espiritu, se
identifica plenamente con la naturaleza y es capaz de extraer de ella los mayores
beneficios; no conoce odios ni comulga con el rencor; es sencillamente genuino;
mantiene y alimenta su yo nifio, por eso es capaz de valorar las pequefas cosas y
admirarse ante el infinito milagro de la vida, conservando su pasion y alegria.
Complementariamos con un ser libre, de verdad, de creatividad, eslabones
interdependientes de una cadena que nos conduce desde ese ser primario, ser
instruido, ser educado hacia el ser total, aspiracion suprema, mas nunca definitiva de
trasformacion humana.

Relevancia de la praxis transformadora del Docente

Diversas investigaciones en torno a la formacion del docente universitario para la
construccion de la condiciéon humana han concebido el desarrollo profesional como:
Un proceso permanente, continuo y gradual de transito hacia la autodeterminaciéon en
el ejercicio de la docencia, que implica necesariamente la reflexién critica y
comprometida del docente con la transformacion de la praxis educativa y la calidad de
su desempefio, en un ambiente diadlogico y participativo, en el contexto histérico-
concreto de su actuacion profesional.

Visto asi, el docente como sujeto consustanciado en el proceso de construccion de
la condicién humana asume la dimensién cultural y comunicacional como formas de
constitucion del escenario educativo. Es decir, el docente reconoce y ,en
consecuencia, interioriza la fuerza de la subjetivaciéon como elemento fundamental del
proceso de humanizacion que debe realizar la educacion y la formacion; iniciando asi
un camino que debe ser recorrido por él y sus estudiantes, en el que reconocen la
posibilidad de reinventar e inventar diferentes espacios culturales y ser creadores de si
mismos y de nuevas experiencias, pues como afirma Piaget (1969): “La meta principal
de la educacioén es crear hombres capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente
capaces de repetir lo que han hecho otros; hombres creadores, inventivos y
descubridores”. Este planteamiento, nos lleva a evocar las palabras del maestro de
maestros Don Simén Rodriguez:: “Inventamos o erramos”.

En este contexto, la praxis del docente universitario explicita y argumenta la
relacién que se teje entre el educador, el estudiante y el conocimiento, vinculos que
permiten construir las complejas situaciones educativas. En consonancia con tales
apreciaciones, estas situaciones y circunstancias requieren de una pedagogia o
andragogia que haga explicitos los elementos y el orden de las acciones, y que se
constituya en una estructura significante que articule los sentidos de los sujetos con
los contextos culturales, que inculgue una manera particular de ser y estar en el
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mundo en un tiempo histérico determinado y es aqui, precisamente, cédmo una vision
compleja conviene en subrayar la importancia de una educacién sustentada en
valores, una educacioén de la condicion humana.

Sobre la base de las anteriores reflexiones, el docente universitario, como actor
fundamental, se constituye asi en sujeto capaz de construir significados que le
permitan entender la educacibn como una accion social para la diversidad y la
multiplicidad de formas de aprendizaje. Desde esta vision, el docente se sitla en una
relacion en la cual el sujeto materializa su experiencia en la vida cotidiana desde tres
dimensiones: la cognitiva, que incluye las nociones que permiten al sujeto organizar su
experiencia; la practica, que establece las relaciones con los otros, con la naturaleza y
las cosas; y como sefala Touraine (s/f) la identitaria, que sita al sujeto en una
relaciéon de su subjetividad con la subjetividad del otro. Asi, el docente se posiciona
como actor, con el poder de modificar su entorno material y social, de insertarse en
unas relaciones sociales y transformarlas.

De este modo, la experiencia del docente otorga el sentido de relacionar y rodear a
los discentes del ambiente cultural que les permita apropiarse de las herramientas
fundamentales para insertarse en los diferentes grupos, enriqueciéndose en la
diversidad y en la diferencia; para elegir y recorrer sus diversos caminos y dotar de
sentido su relacion con el mundo y con los otros. En palabras de Freire, una utopia
realizable, un suefio interpretable. Asi, como sefala Cullen (2004), “la esperanza se
construye sobre la base del horizonte que abre el deseo de saber, y en el cielo abierto
del espacio publico donde el otro me interpela”. (p. 198). “Esta extrafia conjuncion de
historias singulares y espacio publico que hace de la escuela (universidad) un telar de
la esperanza” (p.201).

Una reflexién en torno a la praxis docente, no puede soslayar la relevancia de éste
como investigador, quien tiene la capacidad de reflexionar sobre sus formas de accion
y sus relaciones para convertir el aula de clase en un verdadero espacio de indagacién
donde se construya el saber de modo colectivo, en un laboratorio de preguntas que
reconstruya las explicaciones del mundo desde la experiencia y la teoria, con lo cual
se replanteen imaginarios, y por tanto, se promuevan nuevas formas de relaciones
gue emanen desde los procesos de formacion integral.

De acuerdo con Pereira (2004): El educador liberador es un Poeta porque la
Poesia es creacién inspirada, y la Pedagogia, por su lado, es herramienta atil del
conocimiento educativo y formativo. Ademas, es un Guerrero, porque debe
combatir la mediocridad intelectual y espiritual; porque debe combatir la ignorancia
y la supersticiéon, y porque debe entregarse en la lucha contra las desigualdades
que minimizan al Ser Humano.

Ese educador debera forjarse y poseer algunas caracteristicas que, a su juicio,
son las siguientes: sensible ante las desigualdades, enamorado de la justicia
social, amable con la humanidad y con el planeta, disponible como un médico, un
bombero o un fontanero, valeroso, honesto hasta decir basta, humilde, Solidario,
definido, vocero de los que no tienen voz, atento, sofiador, estudioso, creativo,
asertivo y proactivo, pedagogo, generoso, justo Yy equitativo, pensador,
inconforme consigo mismo, critico, andariego, inclaudicable y denunciante..

Resignificando una Teoria de los Sentimientos
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Un aspecto neural del proceso educativo cuando se enfatiza la construccion de
la condicién humana es el que atafie a la dimension subjetiva del individuo, al cultivo,
desarrollo y expresion de sus sentimientos y emociones, por cuanto define su esencia
humana y le invita a transitar por multiples caminos sin renunciar a sus suefos. Es por
ello que en este contexto, merece especial mencién la pedagogia/ andragogia del
sentimiento, por cuanto toca, un aspecto fundamental del ser humano en su dimension
tanto individual como social.

Al respecto, Heller (2003) en su “Teoria de los Sentimientos” expresa que: “Accion,
pensamiento y sentimiento caracterizan todas las manifestaciones de la vida humana”;
de tal manera que, de acuerdo con Ugas (2007), estateoria nos permite delinear una
gramatica de la vida y expresarla a través de una pedagogia del sentimiento. En este
sentido, una pedagogia de los sentimientos y la imaginacion seria en términos del
filbsofo Richard Rorty (1989), “aquella que logre que su lenguaje deje de girar en
torno a nociones de verdad, racionalidad, obligacién moral y comience a girar en torno
a las nociones de simbolo, metafora y creacion de si mismo”. Para ello necesitamos
trascender las simples férmulas retéricas; pues no se trata tan sélo de remozar el
discurso y adoptar unos cuantos vocablos que remiten a un cambio de nociones; sino
a la toma de conciencia de un cambio profundo en la praxis pedagogica, en términos
sencillos diriamos: accion- reflexion-accion fundamentadas en la coherencia martiana
entre decir y hacer.

Considerando la realidad como holistica y compleja, se trataria de darle el mismo
valor a las categorias inmersas en el eterno juego dialéctico; en otras palabras y
tomando como referente te6rico a Morin (2001): al desequilibrio que al equilibrio, al
caos que al orden, a la duda que a la claridad, a la paradoja que a la certeza; en tanto
elementos necesarios - e inevitables - del desarrollo individual y colectivo. Debe
guedar claro que no se trata de soslayar el pensamiento y la razén, sino de posibilitar
contextos donde puedan expresarse con libertad multiples dimensiones de lo humano.
Referencia obligada en este punto es la célebre maxima socratica “Conécete a ti
mismo” que perfila perfectamente el autoconocimiento como base fundamental para
proyectarnos hacia el mundo.

Pascal, citado por Scheler en su obra: “La Gramatica de los sentimientos”: (2003),
sefialaba que “El corazon tiene razones que la razén no entiende” y en esta frase
reconocia que habia algo que escapaba al pensamiento. Para muchos filésofos y
antropdlogos, la persona crece y se desarrolla en un juego circular entre razones y
emociones. Estas reflexiones acerca de la pedagogia del sentimiento, permiten inferir
gue para lograr una verdadera educacion debemos reconocer la dimensién emocional
del ser humano, porque aquello que la persona no puede reconocer en €l mismo, no
puede llegar a reconocerlo en el otro. Como claramente expresa Cooper (1978):
“Escucharse a uno mismo es siempre la precondicibn para oir un mensaje de
cualquier otro”.

Por su parte, Xirau (2002) reafirma esta idea al decir: “Cuando percibo a otro lo
percibo como un ser encarnado, cComo un ser que vive en su cuerpo, es decir, como un
ser semejante al mio, que acta de manera semejante a como actlo y que piensa de
manera semejante a la manera en gque pienso” (p.436). El mismo autor afirma que “el
mundo de los hombres esta, asi ,hecho de seres en comunicacion que se perciben
unos a otros como semejantes porque comparan al otro con ellos mismos” (p. 437). En
esta linea de pensamiento, podemos parafrasear a Freire y decir que el hombre es un
ser inacabado, en permanente proceso de complexion y es, precisamente, en ese
transito vital, en interaccién constante con los otros, en ese intercambio dialégico
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fundamental como se conjugan el sentir y el hacer en una eterna simbiosis mediada
por la intersubjetividad.

En este orden de ideas, y tal como lo manifiesta el profesor Ugas, ya citado, la
educacién comprendida como categoria sociolégica, cuyo objeto de estudio es el ser
social, debe ser capaz de reconocer la dimension emocional y entender el rol
educativo de los sentimientos, poniendo de relieve el mundo emocional y afectivo de
cada ser. Es necesario, entonces, que los socios de aprendizaje experimenten
emocion. Etimologicamente, La palabra emocion proviene del latin “movere”
(movimiento hacia) , es decir, que en toda emocion hay implicita una tendencia a la
accién. Para una pedagogia del sentimiento es fundamental hacer visibles las
multiples dimensiones de lo humano, lo cual le da el tono afectivo a la relacién entre
socios de aprendizaje y a la cultura escolar en su conjunto; pues como expresa
Gurméndez (1984) : “ “Los sentimientos son las respuestas sucesivas a situaciones en
que nos vemos comprometidos y de las que no podemos zafarnos” (p.5).

El mismo autor nos refiere que “sentir es reflejar los efectos que nos causan las
emociones y percatarse de sus ecos en nuestros interior” de manera que la memoria
es un ejercicio de “geometria sentimental”. En este sentido, Kagan (s/f) argumenta que
en su proceso de desarrollo, el individuo, desde la infancia, se basa mas en las
emociones que en los razonamientos logicos para construir estdndares morales
basados en principios abstractos. Por supuesto, que la imaginacién jugaria aqui un
papel muy importante; pues el sentimiento de empatia con los otros - la capacidad de
identificarse con su situacion y sus sufrimientos, lo que los orientadores denominan
"ponerse en el lugar del otro", la alteridad, sélo seria posible por medio de un acto de
la imaginacion.

Para puntualizar lo expresado hasta ahora y tomando como referencia, tanto a los
autores citados como algunas conclusiones emanadas del XXIlI Seminario
interdisciplinario realizado en Barcelona (Espafia) en noviembre 2004, presento las
siguientes estrategias o0 reflexiones sobre la pedagogia del sentimiento que
contribuyen a repensar como se constituye el sujeto pedagdgico en el contexto
transformador del siglo XXI:

- Es importante adoptar una perspectiva ecléctica que integre las teorias cognitivas
del aprendizaje con las teorias socioemocionales; pues consideramos que el
razonamiento por si sélo es una base insuficiente y fragil para el desarrollo integral del
individuo ya que las emociones y sentimientos juegan un papel fundamental en el
proceso educativo. Requerimos delinear una auténtica geometria sentimental, una
aritmética de los sentimientos, acentuando sus tonalidades, pues como sefala Heller,
ya citado: “Toda percepcion, pensamiento, accidén es almacenada en nuestra memoria
con las implicaciones especificas correspondientes”. Visto asi, estariamos dando
curso a un aprendizaje significativo, entroncado en la vida misma en un marco
apreciable de permanencia.

-Un cambio de concepcién en la teoria pedagdgica comporta interiorizar las nociones
de aprendizaje, desaprendizaje y reaprendizaje como vias para conducir el proceso de
formacion individual y social.

-En virtud de que la realidad es global, compleja, holistica se requiere un curriculo mas

integrador y transversal, a fin de que dicha realidad no sea vista de manera parcelada
sino como una totalidad impregnada de significaciones capaces de generar
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sentimientos y emaociones, elemntos basicos en la construcciéon de la condicion
humana.

- La familia es por excelencia nuestro primer espacio de comunicacién, porque es
imposible transmitir sentimientos y emociones si no hay comunicacion y es |,
precisamente el entorno familiar, el nicleo alrededor del cual se va tejiendo una
auténtica educacion del sentimiento que la escuela esta llamada a formalizar sobre la
base de un genuino humanismo. Recordemos que nuestro espacio de aprendizaje
debe ser un espacio comunicativo, dialégico, asertivo y proactivo. Llegados a este
punto, conviene citar a Savater (1997), quien expresa: “El aprendizaje a través de la
comunicacion con los semejantes y la transmisién deliberada de pautas, técnicas,
valores y recuerdos es proceso necesario para llegar a adquirir la plena estatura
humana” (p.37)

Por lo expuesto anteriormente, resulta pertinente agregar que una pedagogia de
los sentimientos es elemento subyacente esencial de una pedagogia de los valores.
En tal sentido, la Educacion, en tanto proceso humanizador, debe sentar las bases
para el ejercicio de la autonomia y la libertad; por lo cual resulta evidente que su
funcion trasciende los muros institucionales tradicionales para irradiarse hacia todos
los estratos de la vida social. De alli que los proyectos de nuestras universidades
latinoamericanas deban concebir al ser humano como centro de su propio desarrollo,
capaz de encontrar en si mismo las bases de su propia historia, de comprender su
propia realidad y de transformarla; como decia nuestro gran Maestro Don Simén
Rodriguez, se trata de “formar a los ciudadanos que han de hacer de la Republica una
entidad verdaderamente autébnoma, libre y soberana”.

En el mismo orden de ideas, la teoria de la Biologia del Amor del Doctor
Humberto Maturana, aunada a la biologia del conocimiento - ambas aplicadas al
ambito de la educacién - indudablemente que propicia la consideracion de las
emociones en la convivencia de los seres humanos, guiando la reflexion hacia una
linea metddica practica, en la que se transforma indefectiblemente la relaciéon entre
facilitador- participantes, asi se arriba al experimento de una nueva dinamica de
comunicacion fundamentada en el respeto a si mismos y en la aceptacién del otro
como persona.

Especificando los conceptos de Formacién Humana, como el hecho de ensefiar
las normas, reglas y reglamentos que sirven de base para la organizaciéon de un grupo
social (valores- actitudes- conductas), y de Capacitacion , como los conocimientos que
estimamos como Utiles para vivir dentro de esa organizacién social (Habilidades,
capacidades fisicas y técnicas), tenemos que el amor se constituye en un factor de
primer orden dentro de la convivencia social que se construye en las relaciones de
aprendizaje "El amor no es un sentimiento, no es una virtud, no es una recomendacion
para vivir mejor.

Como emocién, como clase de conductas relacionales, el amor es simple, y se
le puede caracterizar haciendo referencia a cuando hay amor: el amor ocurre en el fluir
de las conductas relacionales a través de las cuales la otra, el otro, o lo otro, surge
como legitimo otro en convivencia con uno. O, lo que es lo mismo, el amor es la
emocion que constituye y conserva la convivencia social". Es asi como la biologia del
amor hace posible la comprension del hombre desde un proceso de constitucion del
ser humano en lo que es y en lo que puede dejar de ser, lo cual significa desde la
educacién, tener como referente la comprension biolégica que reconozca la utilidad del
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lenguaje y las emaociones, que permita, a su vez, encontrar lo que entrafia el conocer y
el aprender.

Visto asi, las Competencias Genéricas para emprender acciones en la vida
tienen que ver con Formacion Humana y las Competencias Especificas con
Capacitacion. Es por ello que la Formacién Humana se sintetiza como el desarrollo
del sujeto que aprende como una persona capaz de ser co-creadora de un espacio de
convivencia social deseable que genera colaboracion, alegria y libertad. Consiste en la
creacion de condiciones que guian y apoyan a la persona en su crecimiento como ser
capaz de vivir en el auto-respeto y respeto por el otro.

Como educadores, debemos emprender acciones fundadas en el amor, el
respeto, la tolerancia, la autenticidad como bases fundamentales para la formacion de
seres libre pensantes y creativos. Desde esta perspectiva, ¢Qué acciones podemos
emprender desde nuestros ambientes de aprendizaje para cambiar nuestros modelos
coercitivos y limitantes de la espontaneidad? En primer lugar, mantener viva la llama
de nuestro propio desarrollo como seres humanos, a fin de propiciar cambios en el
entorno. Asi, de acuerdo con Donato (2008) se apuntala hacia:

-La formacién de personas que crezcan con capacidad de hacer cualquier cosa y
aprender cualquier cosa con conciencia y responsabilidad social.

-Esta capacidad es necesaria para responder a un mundo poco predecible y que en
definitiva vamos construyendo en nuestro vivir. Lograr esto necesita una recuperacion
de las dimensiones humanas de la educacién.

-Implica practicas de los educadores que seguramente hemos tenido o tenemos, pero
gque muchas veces hemos perdido, atrapadas en las exigencias formales de nuestra
profesién.

-Consiste en la creacion de espacios de accion donde se ejercitan las habilidades que
se quieren desarrollar, ampliando las capacidades de hacer y reflexionar sobre el
hacer.

En cualquier caso, requiere de nosotros, como educadores, una formacién y
capacitacion que permita reconocer nuestras propias emociones y las de nuestros
participantes, tratando las teméaticas que ensefiamos con el placer que la libertad
creativa en la accion y la reflexidn traen consigo. Para cerrar, diremos como Cristovan
Buargue: “Para que la universidad se convierta en un instrumento de esperanza (...) la
esperanza debe ser recuperada dentro de la universidad. Esto supone entender las
dificultades y limitaciones universitarias y formular una nueva propuesta junto con
nuevas estructuras y nuevos métodos de trabajo. Luchar para defender la universidad,
implica luchar para transformar la universidad”.

REFLEXIONES FINALES

Esta época signada por la incertidumbre y los cambios inusitados demanda del
docente de educacion superior una vision holistica de la condicion humana, una
perspectiva compleja que le permita superar los vacios del pensamiento disyuntivo y
contribuir decididamente con los procesos de transformacion que propugnan la
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emancipacion humana para que sea posible tejer en conjunto valores de solidaridad,
justicia, equidad y unidad en el respeto a la diversidad.

Los relevantes roles del docente universitario en la actualidad se orientan hacia la
consolidacién de aportes significativos en una construccion axiolégica de nuevo tipo
gue trascienda las formulas retoricas y contribuya a constituir una renovada vision de
educacién, de universidad y de sociedad.

Es importante recalcar la necesidad de la reflexién profunda a partir del encuentro
dialégico entre facilitador-participantes a través de un proceso concebido desde un
enfoque critico, cuya articulacibn medular encuentre basamento en metodologias
pertinentes con una concepcion dialéctica del conocimiento. Sobre la base de esta
experiencia perfectamente sustentada desde planos ontolégicos, epistemoldgicos,
metodoldgicos y axioldgicos conducentes a una praxis educativa emancipadora.

El docente de Educacion superior debe trascender lo meramente tedrico para
posicionarse en la visiébn de una praxis comprometida con los procesos de
transformacion social, comenzando, por supuesto, desde la autocritica, con un
proceso continuo que permita la edificacién individual desde bases axiologicas
profundas, capaces de deslastrarnos de estereotipos narcisistas, yoistas y
ubicarnos en nuestro entorno con una mirada mas humana hacia los otros.

Un cambio de concepcion en la teoria andragégica comporta interiorizar las
nociones de aprendizaje, desaprendizaje y reaprendizaje como vias para conducir el
proceso de formacion individual y social -Es importante adoptar una perspectiva
ecléctica que integre las teorias cognitivas del aprendizaje con las teorias socio
emocionales; pues consideramos que el razonamiento por si sélo es una base
insuficiente y fragil para el desarrollo integral del individuo ya que las emociones y
sentimientos juegan un papel fundamental en el proceso educativo. Por lo tanto,
requerimos delinear una auténtica geometria sentimental, una aritmética de los
sentimientos para mejorar continuamente nuestra praxis profesional.

En realidad, la educacion, en su dimensién teleoldgica, apunta hacia el desarrollo
interno y multidimensional del ser humano.Visto asi, el aprendizaje es una tarea
humanizadora, porque la formacion es una capacidad para el desarrollo humano, el
cual es un proceso activo de constitucion del sujeto en su dimensién individual y
social, que se realiza en contextos y en situaciones de interaccién; de tal manera que
es preciso comprenderlo como un proceso social, que se lleva a cabo en la vida
cotidiana, de manera espontanea, natural y creativa.
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En sintesis, el siglo XXI demanda del docente de educacién superior una praxis
innovadora, activa, liberadora donde se fomente la iniciativa, la creatividad y el
desarrollo de un proyecto de vida personal y social. Esto implica que como actor
fundamental, ante todo, debe encontrarse consigo mismo y poseer herramientas
tedricas, conceptuales y metodolégicas que le permitan conocer al medio y a los
participantes.
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